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Zeszyt dydaktyczny

Fundacja ,Instytut Lecha Watesy”



Drogi Czytelniku,
Szanowni Pahstwo,

dzisiejszy $wiat stawia przed nami wiele nowych wyzwan. Na naszych oczach prze-
chodzimy z ery opartej na przywigzaniu do pracy fizycznej, ziemi i granicach, do no-
wej rzeczywisto$ci $wiata intelektu, globalizacji i internetu. Potrzebujemy nowych
struktur i rozwigzan na nowe czasy. Na czym je oprze¢, jak je budowa¢? Skad czerpa¢
wzorce? To pytania, ktére dzi$ przed nami stoja.

Wedlug mnie niezwykle istotne jest, aby odpowiadajac na rysujace sie wyzwania,
nie zapomina¢ o tozsamosci i historii, czyli o tym, co uksztattowato naszego ducha
i postawe. Pamietajmy, ze nasza polska, narodowa cecha bylo przez wieki pragnienie
wolnosci, suwerennosci i mozliwo$ci samostanowienia, byt nig swoisty Gen Wolnosci.

Nasze bogate doswiadczenie ponadtysiacletniej panstwowosci pokazuje, jak z wol-
no$cia potrafilismy sobie pieknie radzi¢, ale uczy nas rowniez, do czego prowadzi jej
naduzywanie i anarchia. Polska historia pokazuje, jak o wolno$¢ walczyli$my oraz dla-
czego ta wolnos¢ byta nam odbierana. Zastanéwmy sie nad tym sami, ale tez w rozmo-
wie z rodzicami, kolegami i nauczycielami. Pomys$lmy, jakie wnioski z naszej historii
mozemy wyciaggnad.

Niech refleksja nad historia naszego kraju, widziana przez pryzmat hasta ,wolnosc”,
pomoze nam w odpowiedzi na pytania stawiane dzi$ i w przysztosci.

Tego Panstwu zycze.

INSTYTUT
LECHA WALESY Lech Watesa

Drodzy Nauczyciele,

trzymacie Panstwo w rekach zeszyt dydaktyczny wy-
dany w ramach akcji ,Gen Wolnoéci” przez Fundacje
Snstytut Lecha Watesy”. Ksigzka ta jest uzupelnie-
niem zeszytu edukacyjnego przygotowanego z mysla
o uczniach ostatnich klas szkét podstawowych, gimna-
zjow i szkot Srednich.

Szykujac te publikacje, chcielismy przede wszystkim
podsuna¢ kilkanascie pomystow na - naszym zdaniem
- atrakeyjne lekcje wykraczajace poza standardowy wy-
ktad historyczny. Pragneli$my réwniez, juz chocby po-
przez dobor tematéw, zwroci¢ uwage na najwazniejsze
wedtug nas wydarzenia w historii Polski zwigzane z za-
gadnieniem wolnosci.

Zamieszczone scenariusze lekcji koresponduja z te-
matami wspomnianego zeszytu edukacyjnego. Wedtug
naszego zamierzenia lekcje prowadzone na ich pod-
stawie maja pomoéc uczniom utrwali¢ oraz wiasciwie
zrozumie¢ czesto skomplikowang i delikatng materie
wydarzen sprzed lat. Opublikowany materiat - zar6wno
tekstowy, jak i ikonograficzny - w wielu miejscach wy-
kracza poza podstawe programowa.

Kazdy scenariusz jest wzbogacony o dodatkowe pro-
pozycje oraz - gdzieniegdzie - o ramke ,Famiemy stereo-
typy”. Chcieli$my w takich miejscach zwroci¢ szczegolng
uwage na skroty myslowe lub przekltamania funkcjonu-
jace w zbiorowej $wiadomosci. Niekiedy staramy sie tez
rzuci¢ nowe $wiatto na powszechnie znane fakty.

Cel tych wszystkich zabiegdw jest jeden: pobudzenie
do myslenia, lepsza $wiadomos$¢ wlasnej przesztosci,
a co za tym idzie - pelniejsze rozumienie $wiata. Mamy
nadzieje, ze nasze publikacje wydane w ramach projek-
tu ,,Gen Wolnosci” okaza sie w tym pomocne.
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SCENARIUSZ |

Siedmiu wspaniatych

Charakteryzujemy siedmiu najwiekszych polskich wtadcéw

do czasu Wtadystawa Jagietty

1. A mianowicie: Mieszka I, Bolestawa Chrobrego, Ka-
zimierza Odnowiciela, Bolestawa Krzywoustego, Wta-
dystawa Eokietka, Kazimierza Wielkiego i Wladystawa
Jagiette.

2. Potrzebne materialy: portrety wtadcow z pocztu kré-
16w i ksigzat polskich Jana Matejki, arkusze papieru,
flamastry.

3. Uczniowie dzielg sie na siedem grup i losuja portret
wiladcy, ktorego beda opisywac. Kazda z grup na arku-
szu papieru kresli najwazniejsze cechy i osiagniecia wy-
losowanego wladcy. Nauczyciel przypomina, ze powinni
zwroci¢ szczeg6lng uwage na dziatania zmierzajace do
zachowania polskiej suwerennosci - np. przyjecie chrztu
przez Mieszka I pozwolito unikna¢ przymusowej chry-
stianizacji, Bolestaw Chrobry i jego umiejetna polityka
wzgledem niemieckiego cesarza, zbrojne postawienie
sie Krzyzakom przez Wladystawa Eokietka, umocnie-
nie Polski na niwie gospodarki i nauki przez Kazimierza
Wielkiego, ostateczne rozprawienie sie z Krzyzakami
przez Jagiette.

4. Uczniowie prezentuja wyniki swojej pracy. Kazda
z grup stara sie udowodnié, ze to ,jej” wladca najbar-
dziej zastuzyt sie Polsce i jej wolnosci. Wieszamy w wi-
docznym miejscu portrety wladcow i ich opisy stworzo-
ne przez uczniow.

5. Podczas dyskusji uczniowie zastanawiaja sie, ktory
z wladcow powinien zajac¢ pierwsze miejsce, jesli chodzi
o zastugi dla wolnosci Polski. Nauczyciel zwraca przy
tym uwage, ze Owczesna mapa naszego regionu wy-
gladala zdecydowanie inaczej. Rywalizujacych ze soba

panstw bylo wiecej, co powodowato, ze konieczna byla
dobrze prowadzona polityka zagraniczna, nie mozna
bylo zaniedbywa¢ obrony na kazdej z granic. Sojusze
w 6wczesnym czasie nie mialy trwatego charakteruiich
zawarcie nie oznaczato, Zze ma sie juz zupelny spokoj
z sasiadem. Budowanie warownych zamkéw stojacych
na strazy granic byto bardzo dobra taktyka. Nauczyciel
podkresla, Ze po unii personalnej z Litwa terytorium kra-
ju rozrosto sie i przybyli nowi konkurenci. Zwraca uwa-
ge na ciagltos¢ historii - to, ze obecnie mamy takie, a nie
inne granice, jest rowniez wynikiem polityki pierwszych
wladcéw Polski, ktérym w duzej mierze udato sie unik-
na¢ obcych wplywéw na rdzennych polskich ziemiach.

6. Nauczyciel wyjasnia podstawowe trudne stowa i kwe-
stie: suwerenno$¢, unia personalna, a takze to, czym
byto lokowanie na prawie na przyklad chelminskim czy
magdeburskim.

Dodatkowa propozycja:
+ Spotkanie z miejscowym bractwem rycerskim.

Uczniowie dowiaduja sie, czym byt kodeks rycerski,
maja tez okazje poznac rodzaje oreza uzywanego podczas
bitew i przekonac sie, jak ciezkie byty zbroje rycerzy. Mozna
rowniez zorganizowac wycieczke na jedng z wielu odby-
wajacych sie w Polsce inscenizacji bitew lub pojechaé na
turniej rycerski. Adresy bractw mozna znalez¢ w internecie,
np. na www.llo.suwalki.pl

1™ Malbork - najwieksza cegla-
na budowla w Europie, zabytek
najwyzszej klasy, wpisany na liste
UNESCO.

- Inscenizacja bitwy grunwaldz-
kiej co roku przycigga tysiqce
widzow.

“ EAMIEMY
STEREOTYPY:

Warto uswiadomié uczniom, ze obecno$é Krzyzakdw na polskich ziemiach niosta nie tylko pozoge, mordy
i wszelkie zto. Krzyzacy reprezentowali w owych czasach rozwinieta cywilizacje i kulture Zachodu. Wraz

z nimi przywedrowato do pétnocnej polski prawo (np. lokacji miast na prawie chetminskim - pojecie warte
wyjasnienia i przyktadéw, choéby na podstawie obecnego wygladu Chetmna), umiejetno$é budowania
nowoczesnych warowni (dobrym przyktadem jest Malbork - nowoczesna twierdza), zasady organizaciji,

a nawet wykwintna kuchnia (na dworze Wielkiego Mistrza jadano jak u kréléw) z nieznanymi dotad
sktadnikami.



~ SCENARIUSZ 2

Wolna elekcja

Organizujemy w klasie wolng elekcje

1. Uczniowie podzieleni na stronnictwa sprobuja wy-
brac krola (badz krolowa), ktory sprosta oczekiwaniom
wiekszo$ci.

2. Uczniowie spisuja na tablicy swoje artykuly henry-
kowskie i pacta conventa okre$lajace, zachowania ja-
kich przywilejow bedzie zadac klasa od nowego wiadcy
i czego od niego oczekuje. Nauczyciel objasnia, czym
byly artykuty henrykowskie i pacta conventa.

3. Klasa dzieli sie na minimum dwa stronnictwa (moze
by¢ wiecej - w zaleznosci od liczebnosci klasy; wazne,
zeby poszczegdlne grupy liczyly tyle samo osob). Kazde
ze stronnictw wybiera swojego kandydata na whadce.
Grupy pracuja, aby jak najlepiej przedstawi¢ swojego
kandydata - okre$li¢ jego cechy oraz przede wszystkim,
korzysci, jakie jego wybor przyniesie klasie. Nauczyciel
przypomina, jak waznym elementem w systemie demo-
kracji byta wolna elekcja. Pokazuje, ze to, iz méogt wzia¢
w niej udzial praktycznie kazdy szlachcic, stanowito
jedna z podstaw wolnosci. Zwraca tez uwage, ze za-
zwyczaj sami kandydaci w ogole nie wystepowali przed
elektoratem, reprezentowali ich jedynie stronnicy.

4. Poszczegoblne grupy prezentuja kandydatow i jedno-
cze$nie probuja przekonac cztonkéw konkurencyjnego
stronnictwa do przejscia na swoja strone.

5. Przechodzimy do glosowania. Tak jak za czaséw de-
mokragji szlacheckiej gtosowanie musi by¢ jawne - przez
podniesienie reki. Jesli zadnemu z kandydatéw nie uda
sie przeciagna¢ nikogo na swoja strone, kazde ze stron-
nictw ponownie zabiera glos i probuje zyska¢ glosy dla
swojego kandydata. Moze by¢ tak, ze nie uda sie wybra¢

kroéla. To moze by¢ przyczynek do dyskusji o tym, czym
kierowala sie szlachta w swoich wyborach.

6. Czym wolne elekcje roznity sie od wspodtczesnych wy-
bor6éw (np. prezydenckich), a w czym je przypominaty?
Uczniowie wypisuja najwazniejsze podobienstwa i roz-
nice na tablicy.

Pojecia do szczegétowego wyjasnienia: czym byty w isto-
cie artykuty henrykowskie oraz pacta conventa - wskaza-
nie réznic pomiedzy tymi zobowigzaniami.

Dodatkowa propozycja:
+ Liberum veto, czyli utrapienie szlacheckich sejméw.

Przeprowadzamy w klasie szybkie gtosowanie
(oczywiscie jawne, jak za czasdw szlacheckich). Temat moze
dotyczy¢ wyboru kierunku wycieczki klasowej - morze czy
gbry — albo filmu, ktéry chcg wspdlnie obejrze¢ - komedia
czy horror. Czy da sie osiggna¢ jednomysinosé, w momen-
cie kiedy kazdy moze krzykna¢: ,nie pozwalam!”? Nauczyciel
opowiada, jak radzili sobie z tym uczestnicy sejmow i sejmi-
kéw | Rzeczypospolitej. Jako ciekawostke mozna podaé, ze
uciekano sie nawet do przemocy. Liberum veto mogto zostaé
odwotane, jesli zgtaszajacy je szlachcic nie opuscit miejsca
sejmu. Czesto uciekano sie do forteli, bywaty sytuacje, ze
goniono zgtaszajacego nawet kilka kilometrow, zaciggano
z powrotem i zadano pod grozba pobicia (a czasami nie tyl-
ko grozbg) odwotania liberum veto. Jednym ze skutecznych
sposobdéw byto zawigzywanie konfederacji - do podjecia
uchwaty wystarczata wowczas zwykta wiekszosé, a liberum
veto tracito swg moc.
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< Pacta conventa Henryka 1 Scena z obrad Sejmu Wielkiego.

Walezego.

Wil L



SCENARIUSZ 3

Potega polskiego oreza

Klasowa analiza sukceséw polskiego wojska

1. Najstynniejsze bitwy - dlaczego udato sie je wygrac¢?
Analizujemy fortele polskich dowodcéw i odkrywamy
site polskich militarnych wynalazkow.

2. Potrzebne materiaty: fragmenty filmow ,Krzyzacy”
(scena bitewna), ,Ogniem i mieczem” oraz ,Potopu”
(sceny szarzy husarii); dodatkowe ilustracje pokazujace
z bliska, czym walczono w owych czasach.

3. Nauczyciel pyta uczniow, jakie pamietaja wygrane bitwy
Polakow. Na lekeji szczegdlng uwage poswiecimy bitwie
pod Grunwaldem oraz bitwom z udziatem husarii. Na-
uczyciel, omawiajac bitwe, moze pusci¢ fragmenty ,Krzy-
zakow”. Wskazuje na nowatorski, nieznany zachodniemu
rycerstwu sposob dowodzenia. Krél polski nie uczestniczy
w walce, ale stoi na wzgdrzu i wydaje rozkazy. Uczniowie
oceniaja ten sposob dowodzenia i wykazujq jego przewage
nad dotychczasowym, gdy wodz szedt na czele choragwi
(tak jak pod Grunwaldem Ulrich von Jungingen).

“ EtAMIEMY
STEREOTYPY:

4. Nauczyciel opowiada takze o husarii - doskonale wy-
szkolonych Zolierzach, ktérzy podczas ataku dodatko-
wo przerazali tetentem konskich kopyt i szumem pior.
Uczniowie wymieniajg najstynniejsze bitwy z udziatem
husarii. Nauczyciel ilustruje wypowiedzi materiatem
filmowym. Patrzac na atakujacych husarzy, nauczyciel
prosi uczniéw, zeby postarali sobie wyobrazi¢, co mégt
czu¢ zotierz walczacy przeciwko tak uzbrojonym woj-
skom. Moze zacytowac fragment ,Potopu”: ,Spojrzymy:
husaria juz rozpuscita konie. Boze, co za impet! Wpadli
w dym... znikli [...] Az zagrzmialo co$ i dzwiek sie uczy-
nit, jakby w tysiacu kuzni kowale mtotami bili. Spojrzy-
my: Jezus Maria! Elektorscy mostem juz leza jako zyto,
przez ktére burza przejdzie, a oni juz hen za nimi! jeno
proporce migoca! Ida na Szwedow! Uderzyli na rajtarie
- rajtaria mostem! Uderzyli na drugi regiment - mostem!
[...] Wszystko pierzcha, wszystko sie wali, rozstepuje,
idg jakby ulica... bez mata przez cata armie juz przeszli!
Zderza sie z putkiem konnej gwardii, wsrod ktorego Ca-
rolus stoi... i gwardie jakoby wicher rozegnal!”.

Warto wskazaé przy tej okazji, ze Sienkiewiczowska wersja historii (albo powielana przez jego wielbicieli)

jest czesto daleka od rzeczywistosci. Nie ma na przyktad dowodéw na kopanie wilczych dotéw przed bitwa
grunwaldzka, Krzyzacy wcale nie przewazali liczebnie i nie byli lepiej uzbrojeni. Obie armie przybyty na pole
bitwy w tym samym czasie i obie dtugo sie do niej szykowaty. Warto natomiast podkresli¢, ze wojska Unii
Jagiellohskiej byty bardziej wszechstronne: skfadaty sie bowiem nie tylko z armii wzoru zachodniego (ciezszej,
nastawionej na site ognia), ale takze typu wschodniego - |zejszej, bardziej mobilnej, kasajacej podjazdami.
Nalezy zwrdci¢ uwage na kunszt Jagietty, ktory potrafit odpowiednio wykorzystaé te roznorodnosé.
Powszechne jest tez przekonanie, ze grunwaldzka wiktoria zakonczyta ,,problem” krzyzacki. Tymczasem bitwa
- cho¢ wygrana bezapelacyjnie - politycznie nie miata az takiego znaczenia. Proces podporzadkowywania

Krzyzakow trwat jeszcze wiele, wiele lat.

1 ,Bltwa pod Grunwaldem”, Jan Matejko - fragment.

5. Nauczyciel wspomina o innych fortelach i trikach.
Np. o tym, ze podczas odsieczy wiedenskiej polscy zot-
nierze przepasali sie sznurami ze stomy. Dzieki temu
Austriacy mogli odr6zni¢ Polakow od Tatarow, ktorych
stroje i fryzury byly do siebie podobne. Nauczyciel pod-
kresla, ze uzycie husarii dawato przewage nawet w tych
bitwach, gdzie przeciwnik miat wieksza liczebnos¢ - tak
byto w bitwach pod Kircholmem, Ktuszynem czy Cho-
cimiem. Nauczyciel moze tez wspomnie¢ o fortelu, ja-
kiego uzyt Jan II Sobieski w 1675 roku podczas bitwy
z Tatarami pod Lwowem. Aby ukry¢ przed wrogiem,
jak mato ma wojska, kazatl obozowej czeladzi stana¢ na
wzgorzach z husarskimi kopiami. Tatarzy skutecznie
przelekli sie tej falszywej husarii. Nauczyciel podkre$la,
ze wszystkie wymienione bitwy mialy na celu oddalenie
niebezpieczenstwa od Rzeczypospolitej, a odsiecz wie-
denska obronita chrzescijanska Furope przed turecka
inwazja, co dodatkowo zwieksza jej znaczenie.

6. Nauczyciel wprowadza tematy do dyskusji: a) czy po-
spolite ruszenie miato sens? - wskazuje indywidualny,
wolnosciowy charakter formacji, podkresla takze to, ze
pospolite ruszenie moglo mie¢ sens, gdy zlozone byto
ze szlachcicow zaprawionych w bojach, a nie z nieco
zgnus$niatych posiadaczy ziemskich, ktorzy na co dzien
zajmowali sie gospodarstwem, a nie wojowaniem. Z tego
powodu pospolite ruszenie mialo wiecej sensu w cza-
sach rycerskich, a potem tracito na znaczeniu b) dla-
czego Polska miata problem z dobra organizacja licznej
armii zawodowej? - wskazuje to jako problem uboczny
demokracji szlacheckiej, w ktérej nie byto miejsca dla
utrzymywania przez skarb stalej, zaprawionej w boju
i w petnej gotowosci armii podleglej krélowi. Ten stan
rzeczy mial ulec zmianie dopiero po uchwaleniu Kon-
stytucji 3 maja.

“ tAMIEMY
STEREOTYPY:

Nauczyciel podkresla, ze demonizowanie pospoli-
tego ruszenia jako jednej z pézniejszych przyczyn
upadku Rzeczypospolitej jest nieuzasadnione - byto
ono uwazane za $rodek ostateczny, powotywane

w skali kraju zaledwie kilka razy.

7. Nauczyciel wprowadza rozr6znienie wojny ofensyw-
nej i defensywnej. Mozna wprowadzi¢ uczniéw w pod-
stawy filozofii $w. Tomasza z Akwinu i wyja$ni¢ pojecie
wojny sprawiedliwej (wprowadzonej przez $w. Augusty-
na, a wykorzystywanej w dzialaniach dyplomatycznych
przez Pawla Wlodkowica), bedacej moralnym funda-
mentem wielu wojen owych czasow.



SCENARIUSZ 4

Piszemy konstytucje

Uczniowie tworza minikonstytucje - moze to by¢ konstytucja klasy lub szkoty

1. Uczniowie probuja odpowiedzie¢ na pytanie: dla-
czego potrzebna jest konstytucja. Nauczyciel wspdlnie
z uczniami odpowiada na pytanie, co zmienita w Rze-
czypospolitej Konstytucja 3 maja. Dla przypomnienia
na tablicy wypisuje jej najwazniejsze postulaty. Omawia
wprowadzanie Monteskiuszowskiego trojpodziatu wta-
dzy, uaktualnienie pojecia suwerena Polski oraz kresli
tlo historyczne w Europie (opisuje przede wszystkim

2. Przystepujemy do pracy. Uczniowie odpowiadaja na
pytanie: czyje potrzeby bedzie musiata pogodzi¢ pisana
przez nich konstytucja? Jesli to konstytucja klasy, musi
by¢ np. zgodna z regulaminem szkoty, powinny tez by¢
w niej uwzglednione wymagania i oczekiwania nauczy-
cieli wobec uczniow. Tu nauczyciel wskazuje na roznice
miedzy dokumentem pisanym przez uczniow a konsty-
tucja panstwa - w przypadku tej drugiej to wszystkie
inne ustawy, prawa i przepisy musza by¢ z nig zgodne.
Czuwa nad tym Trybunat Konstytucyjny.

3. Uczniowie proponuja rozdziaty, ktére bedzie zawiera-
la ich konstytucja. Moga to by¢ na przyktad rozdziaty:
1. Klasa i jej samorzad, 2. Wolnosci, prawa i obowigz-
ki ucznia, 3. Klasowe finanse, 4. Klasa na wycieczce.
Uczniowie moga takze napisa¢ preambute swojej kon-
stytucji. Nauczyciel pokazuje rézne sposoby pisania
konstytugji: wzor amerykanski (opierajacy sie na kilku
zasadniczych hastach, reszte pozostawiajac poprawkom
oraz prawu kazusowemu) oraz wzdr europejski (polski
i francuski), czyli wzor konstytucji rozbudowanej.
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4. Kiedy zostanie ustalony uktad konstytugji, ucznio-
wie dziela sie na grupy - kazda z nich pracuje nad swo-
im rozdzialem. Na koniec przedstawia swoja propozycje
Kklasie i uczniowie wspdlnie nanosza poprawki. Potem
glosuja ich zatwierdzenie.

5. Uczniowie zabieraja sie do graficznej oprawy uchwa-
lonych praw. Potrzebne materiaty: mozliwie najwieksza
kartka, najlepiej rozwijany rulon brystolu, grube kolo-
rowe flamastry, nozyczki, pinezki. Uczniowie po kolei
zapisuja w formie hasel ustalone postanowienia, a na-
stepnie wieszajq zapis.

6. Konstytucja powinna wisie¢ w widocznym miej-
scu klasy. Uczniowie deklaruja, ze beda przestrzegac¢
spisanych przez siebie zasad. Konstytucja przyda sie
w spornych sytuacjach - uczniowie beda mogli powotac
sie wtedy na prawo ustanowione przez siebie samych.
Nauczyciel podkresla, ze dla panstwa posiadanie kon-
stytucji jest wyrazem demokracji, gwarantem wolno$ci.
Nie pozwala na dowolno$¢ w rzadzeniu, zawiera prawa
i obowiazki, ktorych nalezy przestrzega¢, co prowadzi
do praworzadno$ci w panstwie i jest jednym z elemen-
tow uniemozliwiajacych jego destabilizacje, mogaca
prowadzi¢ przeciez do utraty niepodlegtosci. Nauczyciel
zaznacza, ze konstytucja nie jest prawem nadanym raz
na zawsze i moze podlega¢ zmianom.

Dodatkowa propozycja:
+ Tworzymy wspodtczesng wersje ,Rejtana” Jana Ma-

tejki. Uczniowie zapoznaja sie z obrazem i insceni-
zujg wiasny. Wcielajg sie w postaci namalowane przez Ma-
tejke, przy okazji zdobywajac wiedze na ich temat. Na koniec
robig fotografie - ,replike” obrazu. Od inwencji nauczyciela
i mozliwosci ucznidw zalezy, czy podejma sie odwzorowa-
nia historycznych strojéw (mozna je zrobi¢ prowizorycznie
chociazby z papieru), czy np. wymysla wspotczesng wersje
historycznych postaci. W przygotowaniach, jako pomoc i in-
spiracje, mozna wykorzysta¢ piosenke ,Rejtan, czyli raport
ambasadora” Jacka Kaczmarskiego.

Dodatkowe propozycje:
+ Poznajemy czasy stanistawowskie - analiza pano-
wania krola pod kilkoma katami: politycznym, sytu-
acji miedzynarodowej oraz osobistego wktadu kréla w budo-
wanie kultury kraju i implementowania mysli oSwieceniowej.
Poznajemy wielkich Polakow doby os$wiecenia - postaci,
ktére wykraczaty daleko poz swojg epoke, np. Stanistawa
Staszica, Hugona Koftataja, Stanistawa Konarskiego, ksiecia
Adama Kazimierza Czartoryskiego, Izabelle Czartoryska, Sta-
nistawa Matachowskiego, Ignacego Krasickiego, Wojciecha
Bogustawskiego, braci Sniadeckich, Adama Naruszewicza
i innych. Nauczyciel przybliza w dwoch stowach ich sylwetki
i osiggniecia. Ocenia ich wktad w budowe podwalin pod no-
woczesng Polske. Analizujemy, dlaczego konstytucja majowa
miafa tylu przeciwnikéw i trzeba ja byto uchwalaé, stosujac
fortele. Dlaczego wielu uwazato ja za zamach na ,wolnos¢”
szlacheckg i przyczynek do upadku kraju. Inicjujemy dysku-
sje, kto miat racje.

N

1 ,Rejtan - upadek Polski”, Jan Matejko.

“ tAMIEMY
STEREOTYPY:

Préba spojrzenia na konfedera-
cje targowicka nieco szerzej niz
tylko jako na zdrade narodowa
konserwatystow wystepujacych
w obronie ,ztotej wolnosci”.
Nauczyciel zwraca uwage, ze
czas upadku Rzeczypospolitej
zbiegt sie z rewolucja francuska,
wzrostem napiecia prorepu-
blikanskiego w catej Europie,

z nowa definicja suwerena (caty
nardd) i pojawieniem sie mysli
oswieceniowych, liberalnych.
Do zastanowienia: czy targowica
byta tylko checia zachowania
partykularnych intereséw grupy
konfederatéw, czy moze takze
wyrazem obawy przed rewolu-
cyjna zawieruchg i szukaniem
ochrony stanowego oraz kultu-
rowego status quo? Czy mogta
by¢ préba obrony nie tylko
wolnosci szlacheckich, ale tez
swoiscie rozumianej wolnosci
Polski?



i

SCENARIUSZ 5

Pytanie o powstanie

Organizujemy turniej klasowy

1. Turniej dotyczy polskich powstan oraz romantycz-
nych préb ratowania wolnosci. Nauczyciel zapowia-
da turniej odpowiednio wcze$niej, podajac zakres te-
matyczny pytan, i podpowiada, z jakich materiatéw
uczniowie powinni korzysta¢ podczas nauki.

2. Potrzebne materialy: kartki do losowania z wypisa-
nymi pytaniami. Tablica, na ktérej mozna spisa¢ punk-
tacje poszczegolnych grup.

3. Dzielimy klase na grupy - druzyny. Kazda z druzyn
wyznacza kapitana. Druzyny kolejno losuja pytania
z wybranej przez siebie puli - za 5, 10 lub 15 punktéw.
Druzyna wspdlnie sie naradza, kapitan udziela odpo-
wiedzi. Btedna odpowiedZ oznacza punkty ujemne lub
utrate kolejki. Uwaga: podziatu na druzyny mozna do-
kona¢ juz w momencie zapowiedzi turnieju. Uczniowie
maja wowczas szanse na opracowanie taktyki. Nauczy-
ciel decyduje, ile bedzie rund pytan (w zalezno$ci od
czasy, jakim dysponuje).

4. Przyktady pytan:
Przyktadowe pytania za 5 punktéw:

Podaj date wybuchu powstania styczniowego.

W jakim mie$cie rozpoczelo sie powstanie
listopadowe?

Jak nazywa sie budynek, ktory szturmowali pod-
chorazowie w pierwszych godzinach powstania
listopadowego?

Ile lat dzielito powstanie styczniowe

od listopadowego?
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Przyktadowe pytania za 10 punktéw:

«  Nazywany byl naczelnikiem w sukmanie.
O kim mowa?

»  Ktoéra bitwa insurekcji kosciuszkowskiej zostata
uwieczniona na wielkim obrazie, ktory mozna
oglada¢ we Wroctawiu?

» Jak miatl na imie wielki ksiaze, brat cara
Aleksandra I?

+ Jak wyrazano zatobe po upadku powstania
styczniowego?

Przyktadowe pytania za 15 punktdw:
* W jakim mie$cie urodzila sie caryca Katarzyna II?
*  Pod jakim pomnikiem spotkali sie powstancy
przed powstaniem listopadowym?
*  Wymien trzech znanych przedstawicieli
Wielkiej Emigracji.
* W jakim mie$cie zmart Adam Mickiewicz?

5. Zwycieza druzyna, ktéra zbierze najwieksza liczbe
punktéw. Nauczyciel nagradza najlepszych ocenami.

1 Rycina przedstawiajgca moment zrywu powstariczego w listopadzie 1830 roku.

Dodatkowa propozycja:

Szkolny turniej wiedzy ,powstanczo-niepodlegto-

Sciowej”. Odbywa sie na podobnych zasadach co
turniej klasowy, tyle ze kazda klasa zgtasza jedng druzyne,
ktora ja reprezentuje. W przygotowaniu turniejowych zadan
moga potfaczy¢ sity historycy i polonisci, aby uczniowie do-
skonalili sie w znajdowaniu zwigzkéw miedzy historig polskiej
walki o niepodlegtos¢ a historig literatury i sztuki.

Dodatkowe tematy do rozwazenia:
+ Czy zbrojne wystgpienia przeciwko zaborcom miaty
sens? Nauczyciel podkresla réznice miedzy zrywa-
mi i sytuacjg miedzynarodowa w owym czasie. Wskazuje na
roznice w interesach i udziat réznych grup spoteczenstwa
w zrywach - moze wskazaé¢ paralele miedzy doswiadczenia-
mi XIX wieku a protestami opozycji wobec rzadow w komu-
nistycznej Polsce. W jaki sposob tworczosé artystow doby
romantyzmu wptywafa na morale spofeczenstwa?
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1 Rekonstrukcja bitwy pod Olszynkg Grochowskg.



SCENARIUSZ &

Pozytywizm czy romantyzm?

Debata oksfordzka w klasie przypominajaca sad nad epokami

1. Organizujemy w klasie sad nad dwoma rodzajami wal-
ki 0 wolnos¢: romantyczna i pozytywistyczna. To ucznio-
wie zdecyduja, ktéry z rodzajow byt skuteczniejszy.

2. Uczniowie przygotowuja sie do lekcji: nauczyciel
wspolnie wyznacza trzyosobowy sktad sedziowski.
Cze$¢ Klasy dzieli na dwie grupy - obroncéw pozytywi-
zmu i obroncow romantyzmu. Reszta uczniow odgrywa
role publiczno$ci. Kazda z grup wybiera swojego adwo-
kata oraz oskarzyciela przeciwnej opcji. Zadaniem do-
mowym jest zebranie argumentdw na dzien ,procesu”.

3. Sktad sedziowski petniacy funkcje jury zasiada w taw-
ce przodem do catej klasy. Po jednej stronie siedzg ,ro-
mantycy”, po drugiej ,pozytywisci”. Zaczynaja roman-
tycy. Oskarzyciel wylicza wady pozytywistycznej walki
o wolnos¢ (np. to, Ze jest sprzeczne z dotychczasowq tra-
dycja walki o wolno$¢, ze nie wida¢ natychmiastowego
efektu dzialania pozytywistow). Potem oskarzyciel po-
zytywistoéw kieruje mowe przeciwko tezom romantycz-
nym (np. Ze sq porywcze, ze wykrwawiaja narod).

4. Po mowach oskarzycieli do akcji wkraczaja adwoka-
ci. W porozumieniu ze swoimi grupami zadaja pytania
przeciwnikom (np. pytanie do romantykow: ,Jaki sens
mialo prowadzenie walki w powstaniu listopadowym,
skoro po jego upadku wiekszo$¢ dowddcow musiata
emigrowac¢?”; pytanie do pozytywistéw: ,W jaki sposob
praca miata doprowadzi¢ do wolnosci, skoro wykony-
wana byla na terytorium zaborcow i bardzo czesto na
ich rzecz?”). Nauczyciel ustala, ile pytan moga zada¢
przeciwnikom obroncy. Dodatkowe pytania obydwu
grupom moze zadawa¢ rowniez sktad sedziowski oraz
uczniowie odgrywajacy role publicznosci.
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5. Po pytaniach grupy naradzaja sie i pomagaja adwo-
katom przygotowa¢ mowy obronne. Adwokaci bronig
swoich idei. Tym razem jako pierwsi méwia pozytywisci.

6. Sktad sedziowski wystuchuje argumentéw i udaje sie
na narade z publiczno$cia. Uczniowie, oglaszajac wyrok,
musza - tak jak w prawdziwym sadzie - uzasadnic swoja
decyzje.

Pytanie do uczniéw, do zastanowienia i dyskusji:

»,Czy w dzisiejszej Polsce praca na rzecz zachowania wol-
nosci ma bardziej romantyczny, czy pozytywistyczny cha-
rakter?”. Dyskusja i uzasadnienia.

Dodatkowa propozycja:

Wycieczka po Warszawie $ladami Stanistawa Wo-

kulskiego. Uczniowie czytaja wybrane przez na-
uczyciela fragmenty ,Lalki” Bolestawa Prusa. Potem ruszajg
na wycieczke $ladami jej bohateréw - poznajg Warszawe,
a jednoczes$nie odwiedzaja miejsca, w ktérych bywali bo-
haterowie powiesci, w ktérej wyraznie Scierajg sie idee ro-
mantycznej i pozytywistycznej walki o wolno$¢. W progra-
mie wycieczki powinny znalez¢ sie np. Patac Jabtonowskich
(dawny warszawski ratusz - tu bawit sie Wokulski) czy ko-
$ciot Kapucynow (tu Rzecki zastat modlgcych sie o sukces
licytacji kamienicy teckich i baronowg Krzeszowska, chca-
cych ja kupi¢ jak najtaniej). W opracowaniu trasy warto sko-
rzysta¢ z pomocy jednego ze stotecznych punktéw informa-
¢ji turystycznej.

1 Fotos z ekranizacji ,Lalki” Bolestawa Prusa.

Dodatkowa propozycja:
+ Sylwetki najwazniejszych romantykdw i pozytywi-

stéw - nauczyciel sugeruje wypisanie na tablicy (po
lewej stronie romantykdw, po prawej pozytywistéw, posrod-
ku - ludzi z pogranicza). Dzieci wypisuja postaci i charaktery-
zujg ich romantyczny lub pozytywistyczny wkiad. Nauczyciel
moderuje dyskusje przy postaciach bedacych ,na granicy”,
takich jak Cyprian Kamil Norwid czy Stefan Zeromski - wska-
zuje, ze w twdrczosci, pracy i codziennym zyciu przez caty
XIX wiek byto wiele postaw posrednich oraz postaw ewolu-
ujacych. Wnioski.
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HASEA DO WYJASNIENIA
PRZEZ NAUCZYCIELA:

PRACA ORGANICZNA
- liczne przyktady z zycia
i literatury tamtych czaséw.

PRACA U PODSTAW
- liczne przyktady z zycia
i literatury tamtych czaséw.

REWOLUCJA PRZEMYStOWA

- konieczne wskazanie ogrom-
nych zmian spotecznych wy-
wotanych przez nia. Na $wiecie
zmienia sie ustalony od wiekéw
porzadek, tworzy sie nowe
spoteczenstwo, ktore staje

przed nowymi problemami.
Nauczyciel wskazuje rodzenie
sie wspotczesnego kapitalizmu,
a takze socjalistyczna reakcje na
niego - konflikt trwajacy do dzis.
Konieczne jest omoéwienie, jak
rewolucja przemystowa wyglada-
fa na ziemiach polskich.

KU POKRZEPIENIU SERC
- przykfady z literatury i sztuki
tamtych czasow.



STENARIUSZ 7

Polskie Slady na Swiecie

Uczniowie szukajg miejsc w swiecie zwigzanych z wielkimi Polakami

zyjacymi na emigracji

1. Dlaczego w Stanach Zjednoczonych organizuje sie Pa-
rade Putaskiego, dlaczego w Paryzu stoi pomnik Adama
Mickiewicza, a na Wegrzech ulicom patronuje generat
Jézef Bem? Uczniowie szukaja odpowiedzi na te pyta-
nia, sami tez maja zadanie wyszukania na lekcje §ladéw
Polakoéw za granica (cho¢ wychodzimy od Wielkiej Emi-
gracji, proponujemy, aby nie wprowadza¢ ograniczajacej
cezury czasowej - jedna z propozycji moze by¢ przeciez
pomnik Jana Pawla II w portugalskiej Bradze). Chodzi
0 to, aby pokaza¢ uczniom, ze na przestrzeni wiekow
Polacy nie tylko w kraju, ale na caltym $wiecie walczyli
0 wolnos¢ ojczyzny oraz starali sie, aby stawi¢ ja na ca-
tym globie. Zawsze tam, gdzie byli, podkreslali, ze wal-
cza o wolng Polske. I te starania spotykaly sie z uzna-
niem miejscowych. Podczas lekgji warto tez wspomnie¢
o polskich naukowcach i ludziach kultury, ktorzy krze-
wili polska mys$l i sztuke na $wiecie - patrz nizej.

2. Potrzebne materialy: mapa $wiata, zdjecia i materiaty
filmowe przedstawiajace miejsca i wydarzenia zwigzane
z Polakami na $wiecie, koniecznie dostep do internetu.
Nauczyciel moze przygotowac biato-czerwone, papiero-
we $lady” butéw lub stép, ktore uczniowie beda przy-
czepia¢ na mapie.

3. Uczniowie przedstawiaja swoje propozycje, jednocze-
$nie wskazujac na mapie miejsca, o ktérych opowiada-
ja. Powinny wsérod nich znaleZ¢ sie miejsca poswiecone
Kazimierzowi Pulaskiemu w USA (wspomniana parada
w Nowym Jorku, Pulaski Bridge w Chicago, wie$ Pulaski
w Wisconsin i inne; warto wspomnie¢, ze w 2009 roku
Pulaski zostal uznany honorowym obywatelem USA),
liczne pomniki Tadeusza Kosciuszki (ktorych w samych
Stanach Zjednoczonych jest ok. 70, w tym ten w naj-
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stynniejszym miejscu szkolenia wojskowych - Akade-
mii Sztabu Generalnego USA w West Point, przy ktorej
budowie Ko$ciuszko mial spore zastugi; ciekawostka
- Gora Kosciuszki, czyli najwyzszy szczyt w Australii,
nazwany tak przez polskiego zdobywce szczytu Paw-
fa Edmunda Strzeleckiego na cze$¢ wielkiego rodaka),
paryski pomnik Adama Mickiewicza, miejsca upamiet-
nienia gen. Jozefa Bema na Wegrzech i jego pomnik
w Rumunii, czolg Stanistawa Maczka w holenderskiej
Bredzie, $lady Chopina w Paryzu czy na Majorce, Mon-
te Cassino itd. Nauczyciel przytacza takze przyklady
polskich grobéw na obczyznie, m.in. Jozefa Pitsudskie-
go na wilenskiej Rossie, Fryderyka Chopina w Paryzu,
czy Wiadystawa Andersa na Monte Cassino. Uczniowie
zaznaczajac miejsca na mapie, zastanawiajq sie, w jaki
sposéb wymieniane przez nich osoby zastuzyly sie bu-
dowaniu wolnej Polski.

4. Nauczyciel pokazuje zdjecia (przydatny bedzie do
tego internet) oraz opowiada o atrakcjach turystycz-
nych wskazanych miejsc, zachecajac do odwiedzania
ich podczas wycieczek, np. wlaczajac je w rodzinne wa-
kacyjne podréze po $wiecie.

5. Lekcja konczy sie dyskusja. W jaki sposéb wspotcze-
$ni Polacy moga zastuzy¢ na pomniki i uznanie za gra-
nica? Czy w $wiecie otwartych granic i wolnosci podré-
zowania podkreslanie swojego pochodzenia ma sens?
By¢ moze wielu uczniow juz dzis planuje chociazby
kontynuowanie nauki za granicg lub nawet zamieszka-
nie w innym kraju. Nauczyciel podkresla, Ze jezdzac po
Swiecie, zawsze beda ambasadorami swojego kraju. Co
moga zrobi¢, aby Polska byta postrzegana jak najlepiej?

Dodatkowa propozycja:
+ Nauczyciel przedstawia wielkich Polakéw pracuja-

cych dla dobra $wiata (nauki i kultury) w czasach,
gdy Polski nie byto na mapie. Przygotowuije krétkie charakte-
rystyki takich postaci:

*  Maria Sktodowska-Curie *  Bronistaw Malinowski
*  Fryderyk Chopin *  )ozef Teodor Konrad
«  Antoni Patek Korzeniowski (Joseph Conrad)
* Ignacy tukaszewicz *  Henryk Arctowski
*  )6zef Hofmann ¢ Ludwik Zamenhof
*  Ernest Malinowski *  Ludwik Hirszfeld
« Ignacy Domeyko *  Pawet Edmund Strzelecki
*  Adam Mickiewicz
e Juliusz Stowacki
*  Cyprian Kamil Norwid
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& Maria Sktodowska-Curie
w swoim laboratorium.

{ Fryderyk Chopin.

1 Ignacy Domeyko.



~ . STENARWUSZ 8

Budujemy wolna Polske

Uczniowie prébuja uswiadomié¢ sobie, jak trudnym procesem byto scalanie terendw
pozaborowych w jeden organizm panstwowy

1. Lekgja zaczyna sie eksperymentem. Potrzebne beda
trzy rodzaje klockow: np. drewniane i dwa rodzaje pla-
stikowych (niekompatybilnych ze soba). Nauczyciel wy-
sypuje klocki na tawke i prosi uczniéw, aby uzywajac
wszystkich rodzajow klockow, zbudowali dom. Budow-
la, ktora powstanie (na pewno z wielkim trudem, by¢
moze nawet dom runie) to metafora Polski po odzyska-
niu niepodlegto$ci - kazdy z rodzajéw klockéw symbo-
lizuje inny zabér. Tak jak dom z roznych klockow, tak
nagle z trzech zupelnie réznych czesci trzeba byto zto-
zy¢ jedna Polske. Eksperyment z klockami ma tez pod-
kresli¢ sukces, jakim bylo stworzenie w ciagu niecatych
dwudziestu lat organizmu odnoszacego gospodarcze
sukcesy (budowa Gdyni czy stworzenie Centralnego
Okregu Przemystowego).

2. Nauczyciel dzieli tablice na trzy czesci - kazda od-
powiada jednemu z zaboréw. Uczniowie charakteryzuja
poszczegolne zabory, opisuja, jaki bagaz po odzyskaniu
niepodlegtosci kazdy z nich wnosit do wolnej Polski. Np.
przemyst z zaboru pruskiego, rolnictwo z autonomicz-
nej Galicji, olbrzymie swobody w zaborze austriackim
kontra surowa polityka wynaradawiania w zaborze pru-
skim i rosyjskim, galicyjskie doswiadczenia parlamen-
tarne, stuzba w wojsku carskim, handel ze Wschodem
itp. Mozna wskaza¢ tez roznice materialne: bogatsze
Prusy, najbiedniejsza autonomia galicyjska i posred-
ni zabor rosyjski. To poréwnanie ma pokazaé, jakie
sprzecznos$ci trzeba bylo ze soba polaczy¢. Te roznice
miedzy zaborami nauczyciel moze zilustrowaé, poka-
zujac np. rozwdj sieci kolejowej - najgestsza, dobrze
rozwinieta w Prusach, najgorsza w Austro-Wegrzech.
Nauczyciel zwraca tez uwage na to, ze zespalanie cze-
$ci rozbiorowych byto trudniejsze, gdyz znaczna cze$¢
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polskiej inteligencji z zaboru rosyjskiego poddana bylta
przesladowaniom, cze$¢ polskich inzynieréw i naukow-
cbéw wciaz przebywala na emigracji.

Dodatkowa propozycja do rozmowy:

Wielkim problemem byto ustalanie granic i sto-

sunkoéw z sasiadami. Otwartg dyskusjg i polem do
polemik byto pytanie, jakie ziemie powinny wejs¢ w obreb
nowej Polski, a takze - jaki ustréj ma mie¢, co z uktadem
warstw spotecznych? Nauczyciel zwraca uwage na pytanie,
jakie sobie stawiano: ,Jaka ta wolna Polska ma by¢?”. Przy-
tacza stanowisko Jézefa Pitsudskiego, ktéry sktaniat sie ku
federacji z Polska oderwanych od Rosji niepodlegtej Biato-
rusi, Litwy i Ukrainy. Nauczyciel prezentuje tez koncepcje
Romana Dmowskiego. Zaktadat on konieczno$¢ inkorporacji,
czyli wigczenia do Polski ziem, na ktérych Polacy stanowili
znaczng cze$¢ ludnosci.

3. Uczniowie odpowiadajg na pytanie: czy spragnieni
wolnosci Polacy byli w stanie pogodzi¢ te wszystkie roz-
nice w imie niepodlegtej Polski?

4. Nauczyciel prosi uczniéw, aby przypomnieli sobie
wydarzenia w swoim zyciu, na ktore bardzo czekali (np.
pierwszy dzien w szkole, wakacje, $wieta Bozego Naro-
dzenia, narodziny rodzenstwa, moga to tez by¢ rzeczy
typu otrzymanie wymarzonego roweru czy komputera).
Co czuli, kiedy ich pragnienie sie spetnito? Wspdlnie
zastanawiaja sie, jak mogty wyglada¢ pierwsze chwi-
le wyczekiwanej niepodlegto$ci 11 listopada 1918 roku.
Nauczyciel opowiada o euforii, ktora zapanowata w ca-
tym kraju, o wiwatujacych ttumach witajacych Ignacego
Jana Paderewskiego i réwnie entuzjastycznym powita-
niu marszatka Jozefa Pitsudskiego w Warszawie.
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Dodatkowa propozycja:
+ Lekcja historii opowiedziana piosenkami. Od ,Pierw-

szej Brygady” po ,Gon bolszewika”. Nauczyciel pusz-
cza piesni. Wiekszos¢ popularnych piosenek wojskowych
pochodzi z przetomu XIX i XX wieku. Opowiadajg nie tylko
o trudnym zotnierskim losie, ale takze pokazuja, jak wazna
we frontowym trudzie jest pamiec¢ i tesknota za wolng i nie-
podlegta ojczyzna.
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1 Stara mapa ilustrujgca
ziemie zaanektowane
w wyniku trzech zabordw.




~. STENARWSZ 3

Niepodlegtosciowe graffiti

Uczniowie projektuja wiasne niepodlegtosciowe graffiti i hasta

1. Potrzebne materiaty: zdjecia i wydruki rysunkéw oraz
haset niepodlegtosciowych wypisywanych na murach
w czasie II wojny Swiatowej, arkusze papieru, farby i fla-
mastry.

2. Zadanie plastyczne nauczyciel poprzedza krotkim
wykladem. Méwi, Ze w czasie wojny o wolno$¢ walczono
nie tylko na froncie. Graffiti i hasta wypisywane na mu-
rach mialy doda¢ otuchy walczacym i wzbudzi¢ ztoéc¢
we wrogach. Tego typu dzialaniami zajmowali sie bar-
dzo czesto mtodzi ludzie - niewiele starsi od uczniow.
Nauczyciel pokazuje rysunek zétwia - znak oporu, ko-
twice - znak Polski Walczacej (tu moze tez przypomniec¢
historie Tadeusza Zawadzkiego ,,Zo$ki” opisana w ksiaz-
ce Aleksandra Kaminskiego ,Kamienie na szaniec”
- ,Z0ska” wstawil sie tym, Ze namalowat najwiecej ko-
twic w catej Warszawie i zyskat dzieki temu honorowy
przydomek ,Kotwicki”; tu warto wspomnie¢ tez o in-
nym bohaterze ,Kamieni..” - Janie Bytnarze ,Rudym”
- pieczatki z kotwica byty jednym z dowodow przeciwko
niemu; ,,Rudy” stemplowat nimi niemieckie druki i ulot-
ki oraz Nowy ,Kurier Warszawski”, wydawany przez
Niemcoéw polskojezyczny dziennik). Nauczyciel wyja-
$nia znaczenie napiséw: ,Verloren”, ,Tylko $winie siedza
w kinie”, ,Wawer pomscimy” czy ,Palmiry pom$cimy”.
Pokazuje tez bardziej dostowne rysunki i hasta typu:
yHitler kaputt” czy rysunek swastyki na szubienicy.

3. Uczniowie dostaja zadanie: zaprojektowa¢ wiasne
niepodlegtosciowe graffiti, plastyczny symbol lub napis.

20

Nauczyciel uczula, ze bedzie nagradzal pomystowosc¢
- kotwica, z6lw czy napis ,Verloren” opieraja sie na
sprytnym i inteligentnym pomysle oraz grze skojarzen;
chodzi o to, aby uczniowie unikali wulgarnego jezyka
(cho¢ nie nalezy ukrywac, ze Polacy i takiego uzywali).

4. Uczniowie prezentuja swoje prace. Nauczyciel nagra-
dza najbardziej pomystowe.

Dodatkowa propozycja:
O co zapytalibysmy kobiety, ktére walczyty w po-

wstaniu warszawskim? Uczniowie wypisuja na
kartkach pytania - nauczyciel podpowiada, zeby nie bali sie
pyta¢ o rzeczy najbardziej prozaiczne, chociazby zwigzane
z codzienng higiena w okupowanej Warszawie, gotowaniem
positkow czy dbaniem o wyglad. Uczniowie gtosno odczytu-
ja swoje pytania. Potem wspdlnie oglagdamy film ,Powstanie
w bluzce w kwiatki. Zycie codzienne kobiet w czasie powsta-
nia warszawskiego” (film bezptatnie dostepny w internecie).
Sprawdzamy, czy dokument dat odpowiedzi na wszystkie
pytania. Jesli nie, nauczyciel wspdlnie z cata klasa prébuje
znalez¢ odpowiedz.

Dodatkowa propozycja:

Nauczyciel organizuje wycieczke do Muzeum Po-
wstania Warszawskiego oraz do Muzeum Il Woj-

ny Swiatowej w Gdansku. W obu tych miejscach uczniowie

moga zapoznac sie i przyjrze¢ z bliska zyciu w czasie okupadcji.

Dodatkowa propozycja:
Nauczyciel czyta fragmenty rozmowy Hanny Krall

z Markiem Edelmanem z ksigzki ,Zdazy¢ przed Pa-
nem Bogiem” oraz puszcza fragmenty ,Pianisty” Romana
Polariskiego — przybliza uczniom sytuacje polskich Zydéw
w czasie wojny. Opisuje zryw zydowski w getcie warszaw-
skim. Pokazuje rozne postawy Polakdw, Niemcdw oraz sa-
mych Zydéw wobec Zagtady. Podkreéla dziafania Zegoty,
wskazuije, jakie kary grozity za pomoc Zydom w czasie wojny.
Uéwiadamia, kim sg Sprawiedliwi wéréd Narodéw Swiata.

1 Plakat zachecajgcy do walki przeciw okupantowi.

1 Warszawa po wojnie byta morzem ruin. Na zdjeciu: cudem ocalaty
koscidt sw. Augustyna, znajdujqcy sie na terenie zlikwidowanego getta.
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“ EAMIEMY
STEREOTYPY:

Nauczyciel porusza temat sensu
wybuchu powstania warszaw-
skiego oraz zacheca uczniéw
do spojrzenia na to zjawisko

z kilku stron. Czy powstanie
miato szanse powodzenia?

Czy nawet wygrana databy
Polsce wolno$¢ i powstrzymata-
by Sowietéw? Czy dowédztwo
AK podjeto stuszna decyzje,
majac na uwadze konsekwencje
tej decyzji (zréwnanie miasta

z ziemia, Smier¢ setek tysiecy
ludzi)? Z drugiej strony warto
uzmystowié¢ dzieciom nara-
stajace poczucie upokorzenia
ludnosci Warszawy, nienawisé
do okupanta, terror tamtych

lat i ogromna potrzebe zemsty.
Warta nakreslenia jest roznica
miedzy tym, co rozsadne, a tym,
co pozadane.



SCENARIUSZ 10

Polska mapa Il wojny Swiatowej

Uczniowie poznaja polskie szlaki bojowe poza granicami okupowanej Polski

1. Polacy walczyli na wszystkich frontach II wojny
$wiatowej. Uczniowie tworza mape dziatan i obecno-
$ci Polakow, jednoczes$nie kreslac sylwetki najwazniej-
szych dowodcow - generatéw Wiadystawa Sikorskiego,
Stanistawa Maczka, Wtadystawa Andersa i Zygmunta
Berlinga.

2. Potrzebne materiaty: mapa $wiata, kolorowe pinezki,
kolorowe karteczki do oznaczania miejsc.

Uczniowie podczas pracy moga korzysta¢ z ksiazek
i podrecznikéw oraz - jesli klasa ma taka mozliwo$¢
- z internetu.

3. Nauczyciel wprowadza uczniéw w temat lekcji. Wyja-
$nia, ze cala droga Polakéw w czasie II wojny Swiatowej
byla naznaczona pragnieniem odzyskania niepodlegto-
$ci. Po klesce wrzeéniowej czes¢ polskich zotnierzy zna-
lazta sie poza granicami i tam walczyla o suwerennos¢
ojczyzny. Przypomina, ze podobnie zachowywali sie
Polacy po upadku powstan narodowych w XIX wieku.
Zwraca uwage na ztozono$¢ sytuacji politycznej Polski,
aby tatwiej bylo zrozumie¢ np., dlaczego w ZSRR po-
wstaty dwie polskie armie.

4. Uczniowie, korzystajac z materiatow, wyszukuja wy-
darzenia i bitwy, w ktorych brali udziat Polacy. Zaczy-
naja od roku 1940 i po kolei $ledza nastepne lata wojny.
Wyszukane wydarzenia umiejscawiajg na mapie, two-
rzac jednoczes$nie jej legende (tu warto wykorzysta¢
kolory pinezek - np. zielone - wojska ladowe, niebie-
skie - marynarka wojenna, czerwone - lotnictwo). Przy
kazdym oznaczonym punkcie przyklejaja karteczke
z hastowym opisem: np. ,kwiecien-maj 1944, bitwa pod
Monte Cassino, Polacy zdobywaja wzgérze i otwieraja
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droge na Rzym”. Na mapie powinny znalez¢ sie bitwa
o Narwik, bitwa o Anglie (przy okazji ktorej nauczyciel
wspomina o zastugach Dywizjonu 303), Tobruk, bitwa
pod Monte Cassino, zdobycie Bolonii, bitwa o Atlantyk,
ladowanie w Normandii, zajecie Holandii i Belgii, bitwa
pod Lenino, przetamanie Watlu Pomorskiego, forsowa-
nie Odry i zdobycie Berlina.

5. Nauczyciel przedstawia osiggniecia wspomnianych
generatéw. Wykorzystujac kartki w réznych kolorach
(lub ksztaltach), uczniowie oznaczaja miejsca ich dzia-
farh na mapie. W ten sposob powstaje nie tylko mapa
dziatan wojennych Polakow, ale kresla sie szlaki bojowe
poszczegolnych dowddcow oraz ich Zolnierzy.

6. Uczniowie moga sprawdzi¢, jaka odleglos¢ w kilome-
trach dzieli zaznaczone przez nich miejsca od Warsza-
wy. Nauczyciel zadaje pytanie: ,Jak waszym zdaniem
wyttumaczy¢, ze Polacy bedacy tak daleko od Polski
walczyli o jej wolno$¢?”. Nauczyciel pomaga zrozumie¢
pragnienie niepodleglosci ludzi, ktorzy odzyskali ja na
bardzo krétko, aby znowu ja utracié¢. To dlatego walczy-
li ze wszystkich sit i wykorzystywali kazda mozliwo$é,
ktoéra mogta przyblizy¢ ich do upragnionej wolnosci.

7. Nauczyciel pokazuje, ze walka o wolno$¢ oznaczala
nie tylko walke wrecz, ale takze prace na rzecz aliantéw.
Jako przyktad rozwija watek Enigmy i przybliza histo-
rie ztamania kodu maszyny szyfrujacej oraz skutki tego
dziatania.

MONTECASSINO
; TERI-‘._N _'BITWY d

1 Plan pola bitwy pod Monte Cassino.

1 Generat Wtadystaw Sikorski wizytuje polskie oddziaty na Bliskim Wschodzie w 1943 roku.
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STENARIUSZ 11

OpisaC PRL

Uczniowie tworza gazete z czaséw komunizmu

1. Uczniowie znaja PRL z opowiesci rodzicoéw i dziad-
kéw. Tym razem sprobuja sami oceni¢ wydarzenia tam-
tego okresu, tworzac czterostronicowg gazete o naste-
pujacym uktadzie: 1. strona - czotéwka najwazniejszych
wydarzen, 2. strona - Polska, 3. strona - $wiat, 4. strona
- kultura i sport.

2. Potrzebne materialy: cztery duze arkusze papieru,
kolorowe flamastry, klej, wydrukowane ilustracje lub
zdjecia przedstawiajace rézne wydarzenia z czasow
PRL-u. Warto réwniez pokaza¢ uczniom, jak wygladata
gazeta z tamtych czasow, na konkretnym przyktadzie
jakiegokolwiek tytutu, na przykiad ,,Trybuny Ludu”.

3. Uczniowie dziela sie na cztery grupy - kazda bedzie
odpowiedzialna za jedna strone. Grupy odpowiedzialne
za czolowke i strone poswiecong Polsce musza Scisle
wspotpracowac i razem wybra¢ to wydarzenie, ktore ich
zdaniem zastuguje na pierwsza strone. Uczniowie two-
rzq liste tematéw: nie powinno wsréd nich zabraknagé
wyboru papieza Polaka, wydarzen grudniowych, karna-
watu Solidarnos$ci z Lechem Watesa na czele, powstania
Radia Wolna Europa, sukceséw polskich sportowcow
na igrzyskach olimpijskich i mistrzostwach $wiata (lek-
koatleci, pitkarze, siatkarze), sukcesow Wajdy (Zlota
Palma, nominacja do Oscara).

4. W trakcie pracy nauczyciel przypomina uczniom, ze
okres PRL-u byl réwniez czasem walki o wolnos¢. Wska-
zuje na tlo poszczegdlnych protestéw: ekonomiczne
(rok 1956, 1970 i 1976) i polityczne (1968 i 1980). Pod-
kreéla, Ze réwniez podwyzki cen i reglamentacja byty
elementem zniewolenia. Trudna sytuacja gospodarcza
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powodowata, Ze nie byto wolnosci nawet w tak podsta-
wowych sferach zycia jak dostepno$¢ jedzenia i ubra-
nia. Warte podkreslenia sg rozbiezno$ci w interesach
i udziale poszczegolnych grup spotecznych, na przyktad
w czasie inteligenckich protestow w 1968 roku, ktérym
biernie przygladali sie robotnicy, oraz w czasie ,rewan-
zu” z 1970 roku, kiedy to protestom robotniczym nie
pomogli inteligenci. Nauczyciel wskazuje, ze Polacy
umieli wyciagnac z tego wnioski i ze mys$l o wspdlnym
dziataniu rodzi sie po 1976 roku wraz z powstaniem
KOR-u. A Ze w jednosci sila, dopiero wspolna praca na
rzecz. wolnosci wszystkich srodowisk doprowadza do
powstania Solidarnosci, a w konsekwencji - do po6z-
niejszego upadku komunizmu. Nauczyciel przypomina
o szczegoblnej roli Kosciota w procesie walki o wolnosc¢.
To $rodowiska chrze$cijanskie czesto byly kanatami
przerzutu pomocy humanitarnej, ale tez tej skierowa-
nej do opozycji. Warto pokazywac, jaka role odegraty
wydawnictwa tzw. II obiegu (dostep do zakazanej litera-
tury, takiej jak np. pozycje Czestawa Milosza).

Dodatkowa propozycja:
+ Zanim uczniowie przystapig do tworzenia gaze-
ty, nauczyciel moze podpowiedzie¢ alternatywng
opcje zabawy: stworzenie dwéch wariantéw gazety z tam-
tych lat. Jeden wariant przedstawitby te samg wiadomos¢
opisang jezykiem ubezwfasnowolnionej, ocenzurowanej pra-
sy, drugi — wolnej, niezaleznej, podziemnej gazety. Cwiczenie
to pokazuje mozliwosci manipulowania informacja.

5. Kazda grupa dostaje arkusz papieru i flamastry.
Uczniowie tworza swoje strony gazety - opisy wydarzen
nie musza by¢ dtugie, uczniowie do poszczegolnych opi-
sow dopasowujq zdjecia i ilustracje.

6. Gotowe plansze sa przypinane w widocznym miejscu.
Poszczegblne grupy omawiaja swoje strony i wyjasniaja
swoje wybory.

7. Nauczyciel stawia pytanie: czy taka gazeta mogtaby
powsta¢ w Polsce Ludowej? Nauczyciel przypomina, ze
w PRL-u opozycja walczyla takze o wolno$¢ stowa. Wy-
jasnia, jak dziatata cenzura, na czym polegata jej praca.
7Zwraca uwage na zmiany po Sierpniu 1980 roku, kiedy
w miejsce usunietych fragmentéw pojawialy sie infor-
macje o ingerencji cenzury. Uczniowie podejmuja probe
cenzury swojej gazetki - zastanawiaja sie, ktore informa-
¢je moglyby zostad, a ktére musiatyby by¢ przemilczane.

Dodatkowa propozycja
+ Ogladamy wspdlnie wybrang komedie Stanistawa

Barei (np. jeden z odcinkéw ,Alternatywy 4”).
Uczniowie wyszukujg absurdy PRL-u przedstawione w filmie,
nauczyciel wyjasnia humor, ktérego mogg nie rozumiec.

Dodatkowa propozycja

Wycieczka klasowa do Gdanska. W programie: od-

wiedzenie historycznej stoczni oraz Europejskiego
Centrum Solidarnosci.
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1 Oktadki gazet i maga-
zyndw z czaséw PRL-u.

{ Fotos z komedii Stanista-
wa Barei ,Alternatywy 4”.




STENARIUSZ 12

Spotkanie ze Swiadkiem historii

Rozmowa z cztowiekiem, ktory dziatat w opozycji antykomunistycznej

1. Nauczyciel organizuje spotkanie. O prosbe w znale-
zieniu odpowiedniej postaci moze podpyta¢ rodzicéw
podczas zebrania. Z pewnoscia wérod dziadkow znaj-
dzie sie ktos, kto cho¢ w niewielkim stopniu byl zaan-
gazowany w dziatania Solidarno$ci.

2. Na lekgji przed spotkaniem nauczyciel moderuje dys-
kusje o tamtych czasach i naprowadza dzieci na odpo-
wiednie pytania. Pokazuje zaréwno entuzjazm tamtych
chwil, jak i zagrozenia i represje, jakie mogty spotka¢
uczestnikéw konspiracji po wpadce. Dzieci wymyslaja
pytania, ktore jeden z uczniow zapisuje na tablicy. Na
koniec zaje¢ uczniowie spisuja liste pytan do go$cia.

3. Podczas spotkania z go$ciem dzieci zadaja pytania
wymys$lone wczesniej, ale takze te rodzace sie sponta-
nicznie. Przyklady pytan: ,Czy bat sie Pan/Pani, Ze trafi
do wiezienia?”, ,Jesli stracit Pan/Pani prace, z czego sie
zyto?”, ,Jak mozna sie byto »zapisa¢« do Solidarnosci?”.

4. Spotkanie konczy sie podsumowujaca rozmowa, po-
magajaca poczu¢ dzieciom atmosfere tamtych lat i do-
ceni¢ starania poprzedniego pokolenia w walce o ich
przyszto$¢, o ich wolno$é. Lekcja konczy sie dyskusja.
Uczniowie zastanawiaja sie, co dla nich oznacza dzi$
solidarnosciowa walka o wolnos¢ poprzednich pokolen.
Czy sami potrafiliby dokona¢ stusznych wyboréw? Co
oni sami maja dzi$ dzieki tym, ktorzy walczyli z komu-
nizmem.
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Dodatkowa propozycja:
Nauczyciel zwraca uwage na wielowgtkowg dege-

neracje systemu komunistycznego, na to, do czego
doprowadzit, mimo ze miat opiera¢ sie na réwnosci spotecz-
nej. Opowiada o katastrofie ekonomicznej (bezposredniej
przyczynie rozmontowania systemu), o niegospodarnosci
gospodarki socjalistycznej i pozornie wspdlnej wtasnosci.
Podkresla to, ze komunizm szerzyt mentalne spustoszenie.
Mowi o walce z wartosciami, ktore staty w sprzecznosci z t3
ideologia. Ukazuje fafsz i okrucienstwo systemu totalitarne-
go zniewalajgcego ludzi i ich umysty.

Dodatkowa propozycja:
Tworzymy szkolng wystawe poswiecong czasom

PRL-u. Uczniowie szukajg eksponatéw na wysta-
we w domach i u znajomych - mogg to by¢ zdjecia, gazety,
kartki na zywno$¢, plakaty propagandowe, ubrania, elemen-
ty wyposazenia domu itp. Wypozyczajg je na czas wystawy,
segreguja tematycznie, robig opisy, na koniec powstaje eks-
pozycja, ktdra zwiedzajg wszyscy uczniowie szkoty oraz za-
proszeni goscie. Potrzebne materiaty: duza korkowa tablica
lub duzy arkusz papieru, flamastry, pinezki.

Dodatkowa propozycja:

Wywiad z rodzicami i dziadkami: nauczyciel propo-

nuje uczniom przeprowadzenie wywiaddw z najbliz-
szymi na temat ,Pamietamy PRL”. Jak oni wspominaja ten
czas i co najbardziej utkwito im w pamieci?

- Stynny plakat wyborczy
z czerwea 1989 roku.

W SAMO POLUDNIE
4 CZERWCA 1989

27



SCENARIUSZ 13

List do Lecha Watesy

Uczniowie wspdlnie przygotowuja korespondencje do legendy Solidarnosci

1. Uczniowie pisza list do Lecha Watesy. List ma sie
sktada¢ z pytan dotyczacych solidarnosciowej walki
o wolno$¢, obrad Okragtego Stotu i wyboru Lecha Wate-
sy na prezydenta. Uczniowie moga pytac tez o wszyst-
ko, co dotyczy tamtych czaséw, a co jest dzi$ dla nich
niezrozumiate,

2. Nauczyciel przypomina sylwetke Lecha Watesy,
szczegblna uwage zwracajac na pokojowy charakter
strajku w 1980 roku oraz unikanie konfrontacji z mi-
licja i wojskiem. Ttumaczy role, jaka Walesa odgrywat
na drodze do wolnosci. Przypomina stynne przeméwie-
nie w Kongresie USA, pokazuje, jak Watesa ceniony jest
na $wiecie. Pokojowa Nagroda Nobla to tylko utamek
tego, w jaki sposéb $wiat go docenia. Swoja prelekcje
ilustruje zdjeciami lub materiatami filmowymi.

3. Uczniowie pracuja w matych, czteroosobowych gru-
pach. Kazda z nich pisze co najmniej pie¢ pytan do
Lecha Watesy. Przyktadowe pytania: ,Czy bat sie Pan
w 1980 roku, Ze nie uda sie dogada¢ z rzadem?”, ,Kiedy
pierwszy raz spotkat sie Pan z Janem Pawtem II, co pa-
piez Panu powiedzial?”, ,Czy jest co$, co Pana zdaniem
Polacy mogliby w tamtych czasach zrobi¢ lepiej?”, ,Czy

Polacy potrafig korzysta¢ z daru wolnosci?”.

4. Grupy prezentuja swoje pytania. Wszystkie wypisuja
na tablicy.

5. Nauczyciel wspdlnie z uczniami prébuje znalez¢ od-
powiedzi na zadane pytania. Klasa moze napisac takze
list z pytaniami do Fundadji ,Instytut Lecha Watesy”.
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Dodatkowa propozycja:
+ Polacy przyniesli wolnos¢ Europie. Po polskim Okra-

gtym Stole rozpoczety sie przemiany w innych kra-
jach. Nauczyciel pokazuje, w jaki sposdb przestafa istnie¢
zelazna kurtyna, ktéra podzielita kontynent na ponad 40 lat.
Rozpoczyna od stynnego przemdwienia Churchilla w Fulton
w 1946 roku, w ktérym byty brytyjski premier stwierdzit: ,Od
Szczecina na Battyku do Triestu nad Adriatykiem kontynent
przedzielita zelazna kurtyna”. Nauczyciel ttumaczy, ze samo
pojecie zelaznej kurtyny zaczerpniete jest z teatréw angiel-
skich, w ktérych tak wiasnie oddzielano scene od widowni,
aby unikna¢ rozprzestrzeniania sie pozarow. Przypominamy
préby ucieczek Polakéw na Zachéd, pokazujemy, jak sku-
tecznie owa zelazna kurtyna dzielita narody.

Dodatkowa propozycja:
+ Nauczyciel wyjasnia, jak trudny i delikatny byt pro-
ces przemian z lat 1989-1991. Jak po zwycieskich,
czesciowo wolnych wyborach, wygladat proces ksztattowa-
nia sie wladz i ustroju. Ze byt dyplomatyczng gra pomiedzy
strong solidarnosciowa a komunistyczng, ze w jej trakcie za-
czat sie rozdzwiek pomiedzy dawnymi opozycjonistami, ktd-
ry doprowadzit do ,wojny na gérze” i dalszych przeksztatcen.
Warta podkreslenia jest bezprecedensowos¢ tamtych zmian
i dynamika wydarzen.
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1 Lech Watesa stucha Radia Wolna
Europa, 1981 rok.

< Prezydent Ryszard Kaczorowski prze-
kazuje insygnia Lechowi Watesie.
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Wolnos¢ to...

Préba odpowiedzi na to niezwykle trudne pytanie

1. Kazdy uczen w zeszycie dokancza zdanie: ,Wolno$¢
to...”. Uczniowie czytaja swoje zdania. Nauczyciel zapi-
suje je na tablicy. Czy sa podobne? Czy sie r6znia? Pré-
bujemy wspolnie odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest
wolno$¢. Czy mozna okresli¢ ja jednym zdaniem?

2. Uczniowie odpowiadajg na pytanie: co dzi$ sklada
sie na wolno$¢ Polski? Nauczyciel prowadzi dyskusje
- méwi o wolnej gospodarce, wolnosci stowa, wolno$ci
podrézowania, demokratycznych wyborach, wolnosci
religijnej. Wspolnie z uczniami zastanawia sie nad tym,
co mozna bylto kiedys, a co mozna teraz. Nauczyciel
pyta: ,Czy w czasach PRL-u mozna bylo pojecha¢ bez
paszportu za granice?”, ,Czy przed 1989 rokiem mozna
byto kupi¢ dowolna ilo$¢ miesa w sklepie?”, ,Czy mozna
byto méowi¢ otwarcie o wszystkich swoich pogladach?”.

3. Uczniowie odpowiadaja na pytanie: co dzi$ zagraza
wolno$ci? Rozmawiamy m.in. o terroryzmie i zastana-
wiamy sie, jak mozna sie oprze¢ najwiekszemu wspot-
czesnemu niebezpieczenstwu. Nauczyciel podkresla,
ze wolno$ci zagraza nie tylko terroryzm, ale takze uza-
leznienia, na ktore mtodzi ludzi sa dzi§ narazeni, np.
stosowanie $srodkéw odurzajacych (alkohol, narkotyki,
dopalacze). Moze wskaza¢ na historyczne przyklady,
kiedy zaborcy (szczegélnie rosyjski) i okupanci (nie-
miecki) wykorzystywali alkohol do podporzadkowania
sobie Polakow. Pokazuje, ze podobna role moga odgry-
wac wspolczesne uzaleznienia (takze te od gier, inter-
netu czy komputera).
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4. Nauczyciel podkresla, ze ze wszystkich zdobyczy wol-
nos$ci i demokracji mozna korzystad, ale trzeba robi¢ to
umiejetnie. To podstawowa zasada w zdrowej demokra-
¢ji. Wolnos$¢ nie oznacza, ze wolno mi wszystko. Mimo
ze obowiazuje wolno$¢ stowa i mozliwo$¢ zaprezento-
wania swoich pogladéw, nalezy robi¢ to tak, zeby nikogo
nie obrazi¢ i nie skrzywdzi¢ - nie wolno np. kpi¢ z cu-
dzego wyznania, wygladu, niepelnosprawnosci czy rasy.
W imie o$wieceniowej zasady, ze moja wolnos¢ konczy
sie tam, gdzie zaczyna sie wolno$¢ drugiego cztowieka.

5. Uczniowie odpowiadaja na pytanie: jak oni sami moga
dzi$ uczestniczy¢ w budowaniu wolnej Polski? Odpo-
wiedzi warto wypisa¢ i wywiesi¢ w widocznym miejscu
w klasie - np. ,Buduje wolg Polske, uczac sie”, ,,....dbajac
o srodowisko”, ,...szanujac zdanie innych”. Nauczyciel
przypomina, ze wolno$¢ nie jest nikomu dana raz na za-
wsze, 0 czym uczniowie wiedza juz z historii i poprzed-
nich lekgji, ale Ze trzeba o nia nieustannie dbac.

6. Nauczyciel zadaje uczniom pytanie, czy uwazaja, ze
Polacy maja w sobie gen wolnosci. Jeéli tak, prosi o wy-
jasnienie na przyktadach z poprzednich lekeji, kiedy
i w jaki sposob 6w gen o sobie przypominat.

7. Nauczyciel podpowiada uczniom, Ze tak jak Polacy
otrzymywali w czasach komunizmu pomoc od wolnych
naroddw, tak teraz my, bedac wolni, jeste§my zobowia-
zani do pomagania innym. Otwiera dyskusje: gdzie dzi$
na $wiecie ttamszona jest wolnos¢ i jak my mozemy sie
temu przeciwstawic¢?

Dodatkowa propozycja:
+ Lekcja z zaproszonym gosciem. Zapraszamy do

szkoty zotnierza lub policjanta, ktéry brat udziat
w misji pokojowej. Rozmawiamy z nim o tym, na czym pole-
gata jego praca, o zagrozeniach. Nauczyciel ttumaczy, ze misje
stabilizacyjne sg wtasnie po to, zeby chroni¢ wolnos¢ i nie-
podlegtos¢ oraz demokracje w panstwach, ktoére jg niedawno
odzyskaty. Gosciem na lekcji moze by¢ takze europoset, ktory
opowie o pracy Parlamentu Europejskiego - jak funkcjonuije,
co nalezy do jego zadan. Nauczyciel podkresla, ze obecnosé
Polski w Unii Europejskiej to takze przejaw naszej wolnosci.

Dodatkowa propozycja:
+ Otwarta dyskusja w klasie o kondycji wspdtcze-

snego Swiata. Nauczyciel pyta ucznidw, jakie widzg
zagrozenia dla wolnosci i demokracji, jakie stoja przed nami
problemy, a jakie dostrzegajg szanse zwigzane z rozwojem
cywilizacji. Uczniowie, odpowiadajac, staraja sie spojrze¢ na
to zagadnienie w kontekscie globalnym.
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1 Polski patrol w afganskiej wiosce.
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